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Аннотация. В статье описаны формы использования проектной деятельности в рамках подготовки буду-

щего учителя английского языка. Обосновывается актуальность проблемы модернизации процесса обучения 

стилистике для развития профессиональных, универсальных и общепрофессиональных компетенций. В рам-

ках обучения стилистике проект изучается как тип учебного задания и практический результат. Описан 

опыт по применению групповых творческих полифункциональных проектов в подготовке учителя иностран-

ного языка. Авторы рассматривают особенности организации групповой проектной деятельности в процессе 

обучения стилистике на различных ее этапах, возможности использования межпредметных связей, формы 

координации и контроля деятельности, основные трудности. Результаты эксперимента демонстрируют рост 

уровня профессиональной компетенции, а также развитие способности обучающихся работать в команде, 

умений рефлексии по поводу результатов своей деятельности, владения проектным мышлением и проект-

ными технологиями. 
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Введение© 

В современных условиях подготовки будущего 

учителя изменяются требования к освоению студен-

тами педагогических вузов основных учебных дис-

циплин, расширяется состав развиваемых компетен-

ций, обновляются цели изучения дисциплин пред-

метно-методического модуля. В рамках реализации 

компетентностного подхода в условиях необходимо-

сти ориентации на актуальные задачи общего обра-

зования претерпевает изменения и стилистика ан-

глийского языка, в преподавании которой назревает 

необходимость усиления практикоориентированной 

подготовки будущего учителя. Компетенция буду-

щего учителя иностранного языка как набор знаний, 

умений, навыков, способностей, ценностей, необхо-

димых для успешной профессиональной, социальной 

деятельности и личностного развития выпускников 
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должна охватывать, помимо традиционных умений 

по декодированию и интерпретации текстов, более 

широкие умения, описываемые универсальными и 

общепрофессиональными компетенциями, отражен-

ными в компетентностной модели образовательных 

программ подготовки педагога [7]. Существующие 

же учебные пособия по стилистике английского 

языка, согласно традиции, направлены на развитие 

отдельных компонентов профессиональной компе-

тенции, не затрагивая всего спектра требуемых ква-

лификационных характеристик, описываемых в нор-

мативном документе «Ядро высшего педагогического 

образования». 

В научной литературе по проблеме обучения сти-

листике обозначились новые направления: креатив-

ная стилистика [1, с 135], когнитивная стилистика 

[10, с. 370], медиастилистика [5, с. 145], интернет-
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стилистика [4, с.46], расширяющие содержание обу-

чения дисциплине. Меньше внимания сегодня уде-

ляется совершенствованию приемов работы, внедре-

нию современных по форме и содержанию оценоч-

ных средств [3, c,82], которые по-прежнему не выхо-

дят за рамки интерпретационных подходов традици-

онной стилистики декодирования, связанных с ана-

лизом текста и комментированием экспрессивных 

средств.  

В условиях поиска новых форм обучения, отвеча-

ющих задачам современного высшего образования с 

его запросами на практикоориентированность, связь 

со школой, мы обратились к методу проектов как к 

прогрессивной форме организации учебного процесса 

и оценивания его результатов в рамках обучения 

стилистике английского языка. Дополнительным ар-

гументом в пользу применения метода проектов вы-

ступает необходимость усиления индивидуализации 

и дифференциации обучения сегодняшних неодно-

родных студенческих групп, смещения акцентов с 

аудиторной на самостоятельную работу.  

Под проектом сегодня понимают тип учебного за-

дания, организационную форму обучения и итого-

вый познавательно, практически или теоретически 

значимый результат деятельности учащихся, харак-

теризующийся определенной объективной или субъ-

ективной новизной и наличием интеллектуаль-

ного/материального продукта [2, c. 205]. В условиях 

обучения иностранному языку метод проектов давно 

завоевал всеобщее признание, в то время как в обу-

чении стилистике иностранного языка использова-

ние проектной деятельности в научной литературе 

практически не описано. 

В проектной деятельности в рамках обучения сти-

листике под проектом мы понимаем как тип учеб-

ного задания, так и итоговый практический резуль-

тат, который можно предъявить аудитории студен-

тов, воспринимать, на который студенты могут реа-

гировать, который способны анализировать и, в от-

дельных случаях, редактировать. 

Всестороннее рассмотрение метод проектов полу-

чил в работах Е.С. Полат, включая его целесообраз-

ность, актуальность, типологию и структурирова-

ние, формы использования проектов в процессе обу-

чения иностранному языку [9]. Особую значимость 

приобретает, согласно исследователю, «прагматиче-

ская направленность на результат, который можно 

получить при решении той или иной практически 

или теоретически значимой проблемы», который 

можно «увидеть, осмыслить, применить в практиче-

ской деятельности [8, c.42]. Существуют различные 

типологии проектов в зависимости от доминирую-

щего метода, предметно-содержательной области, ха-

рактера координации, контактов, количества участ-

ников, контролирующих функций [2, с.208].  

Результаты 

 Наше исследование проводилось на факультете 

иностранных языков Воронежского государствен-

ного педагогического университет с 2015 по 2025 

годы. Обучающий эксперимент проходил в рамках 

обучения курсу стилистики английского языка на 

базе кафедры английского языка ВГПУ с 2017 по 

2025 годы. Основной формой используемых проектов 

стали творческие, которые имели различные формы, 

включая подготовку выпуска студенческой газеты 

(2017 г., 2018 г.), создание документального или ху-

дожественного фильма по оригинальному студенче-

скому сценарию (2019 г.), съемку фильма по одной 

из пьес У. Шекспира (2022 г., 2024 г., 2025 г.).  

В рамках нашего исследования мы нашли целе-

сообразным использование групповых проектов, где 

в состав каждой группы входило 5-7 человек. Про-

должительность проекта в нашей практике была до-

статочно длительной, охватывая целый семестр, что 

не позволяет относить проект к одной определенной 

категории по критерию доминирующего метода (ис-

следовательского, информационного, практико-ори-

ентированного, творческого или игрового). На раз-

ных этапах методы могут варьировать, что позво-

лило нам назвать проект полифункциональным. 

Так, например, в процессе работы над проектом по 

драматизации шекспировских пьес студенты прохо-

дили через этап с использованием исследовательских 

методик, за которыми следовали аналитическая и 

творческая стадии, а работа над выпуском газеты 

предполагала использование ознакомительно-трени-

ровочного, игрового, творческого методов.  

Групповые проекты, работа над которыми прохо-

дила на старших курсах педагогического универси-

тета, нередко выходили за рамки одной дисциплины 

и становились межпредметными, объединяя ряд дис-

циплин: стилистику и иностранную литературу, сти-

листику и практическую фонетику, стилистику и 

практику письменной речи, что востребовало ранее 

сформированные компетенции, играло важную роль 

в развитии метапредметных навыков и умений, од-

новременно придавая конечному продукту особый 

колорит.  

Большую роль в организации проектной деятель-

ности студентов играла ее координация, которая 

должна была характеризоваться гибкостью: с одной 

стороны, быть прямой и непосредственной, а с дру-

гой, периодически переходить в скрытую, в зависи-

мости от этапа и формы взаимодействия участников 

группового проекта, а также индивидуальных по-

требностей группы. Так, отдельные группы требо-

вали помощи в распределении жанров материалов 

для создания газеты, другие – внимания к редакти-

рованию создаваемого текста сценария или газетных 

статей, немало студентов нуждались в помощи в 

озвучивании шекспировского текста согласно аутен-

тичной традиции, «режиссерском» совете, рекомен-

дациях по вопросам декораций для видео и, наконец, 

в организационных вопросах по активизации отдель-

ных членов команды для своевременного представ-

ления совместного результата. Большинство студен-

тов, однако, проявляли самостоятельность, творче-

ство, организованность, внутреннюю мотивацию, а 

несколько проектов вышли на уровень творческой 

деконструкции оригинальных пьес У. Шекспира 

(«Король Лир», «Гамлет»). 

Организация проектной деятельности по стили-

стике на практике требовала тщательного планиро-

вания, поскольку традиционные 7 этапов проектной 

деятельности обрастали множеством дополнитель-

ных стадий. В нашей практике проектной 
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деятельности по драматизации пьес У. Шекспира по-

сле организационного этапа, обсуждения целей и за-

дач, структурирования проекта, разделения на 

группы, работа над сутью проекта делилась на 5 сту-

пеней, каждая из которых оценивалась индивиду-

ально, что затем учитывалось в кумулятивной ито-

говой оценке. На первом этапе студенты знакоми-

лись с пьесой У. Шекспира, изучали запись спек-

такля (фильма), выбирали подходящий для анализа 

и драматизации фрагмент, писали рецензию на про-

смотренное видео, используя компетенции, сформи-

рованные при изучении курсов литературы, прак-

тики письменной речи, коммуникативного практи-

кума по иностранному языку. На следующем этапе 

выбранный фрагмент текста пьесы подвергался ин-

терпретативно-стилистическому анализу, в котором 

реализовывались профессиональные компетенции, 

непосредственно развивающиеся в процессе изуче-

ния стилистики. Далее, на этапе драматизации, 

предшествующем итоговой съемке видеофильма, 

студенты записывали ролик с презентацией своей 

роли. Получив рекомендации преподавателя, группы 

приступали к созданию итогового видео, которое ста-

новилось результатом лингвостилистического, пси-

хологического, литературоведческого анализа. Дан-

ное творческое осмысление проблемы, индивидуаль-

ный способ ее решения, ответственность за сделан-

ный выбор наполняли деятельность обучающихся 

новыми смыслами. 

Презентация проекта как результата деятельно-

сти в аудитории на итоговом занятии привносила в 

процесс обучения яркость, свежесть, спонтанность и 

новизну, поскольку студенты были не знакомы с со-

держанием творческих видеороликов (газет) товари-

щей. Неформальную обстановку в аудитории созда-

вал предновогодний интерьер (столики с угощением 

для учебных групп), конферанс как связующее звено 

между видеороликами. Каждый фрагмент из пьес У. 

Шекспира («Макбет», «Гамлет», «Король Лир», «Ро-

мео и Джульетта», «Укрощение строптивой», «Две-

надцатая ночь», «Ричард III», «Сон в летнюю ночь») 

предварялся краткой презентацией проекта всей ко-

мандой. Особую атмосферу сотворчества в аудитории 

создавала возможность письменных комментариев, 

реакций на итоговое видео со стороны обучающихся 

других групп. Во время дистанционного обучения в 

период пандемии участие зрителей в форме спонтан-

ной реакции в групповом онлайн чате привносила в 

процесс просмотра новое свежее измерение, по-

скольку отзывы зрителей были всегда искренними, 

позитивными, комплиментарными, остроумными. В 

процессе анкетирования об итогах использования 

проектной деятельности студенты писали о «по-

слевкусии» итогового занятия. 

Безусловно, в зависимости от главной идеи, цели 

и задач проекта, подэтапы главной стадии могут 

быть различными. При работе над групповым проек-

том «студенческая газета», в рамках которого сту-

денты должны были представить выпуск, содержа-

щий статьи различных жанров, освещая жизнь уни-

верситета, обучающиеся поэтапно совместно выби-

рали направление студенческой газеты, распреде-

ляли жанры публикаций, планировали содержание, 

обсуждали целостность номера, придумывали 

заголовки статей, писали первые черновые вари-

анты, реагировали на черновики друг друга (за что 

получали определенное количество баллов), исправ-

ляли собственные недочеты, сводили написанное в 

один целостный номер и презентовали его на итого-

вом занятии, причем финальные версии также под-

вергались стилистическому анализу участников про-

екта из других групп. 

Отличалась организация проектной деятельности 

и в процессе создания студентами собственных худо-

жественных фильмов, где главенствующую роль 

приобретали умения создания текстов, относящихся 

к устному (разговорному) типу речи. Группы 

должны были разработать общую идею, придумать 

персонажей, сюжет, написать первоначальный сце-

нарий, предъявить его новую редакцию со стилисти-

ческим комментарием изменений, снять, смонтиро-

вать и представить художественную ленту. 

Разнообразие умений, задействованных на раз-

личных этапах проектной деятельности, позволяет 

говорить о расширении состава развиваемых в рам-

ках курса стилистики первого иностранного языка 

компетенций педагога, как среди профессиональ-

ных, так и среди, прежде всего, универсальных ком-

петенций, описывающих умения ставить задачи, 

планировать свою деятельность, оценивать ее резуль-

таты, рефлексировать, сотрудничать с членами ко-

манды.  

Опыт взаимодействия студентов на различных 

этапах проекта представляется одним из значимых 

результатов деятельности. Сотрудничество, взаимо-

помощь, умение слушать, читать и редактировать 

чужой текст, видеть и, что не всем студентам дается 

легко, отмечать в нем, прежде всего, достижения и 

тактично выявлять недостатки представляются бес-

ценным опытом для развития универсальных и об-

щепрофессиональных компетенций будущего учи-

теля. Проживание данного позитивного опыта, лич-

ное участие в проектной деятельности способно мо-

тивировать завтрашнего педагога к готовности ис-

пользовать метод проектов в своей профессиональ-

ной деятельности, вооружает его умениями, входя-

щими в состав профессиональной компетенции ПК-5 

как способности организовывать индивидуальную и 

совместную учебно-проектную деятельность обучаю-

щихся. 

Основные трудности работы характеризовались 

сложностями организации отдельных групп студен-

тов, недостаточной внимательностью некоторых обу-

чающихся к рекомендациям и, следовательно, неко-

торому снижению уровня конечного продукта. От-

дельно отметим возрастание дополнительной 

нагрузки на преподавателя, требующей как времен-

ных затрат, так и, что важнее, значительной эмоци-

ональной и творческой вовлеченности, что, особенно 

в случае «зачета без оценки», способно демотивиро-

вать как профессорско-преподавательский состав, 

так и обучающихся.  

Проведенные на итоговом этапе опросы студентов 

показали, что большинство из них (94%) позитивно 

оценивали участие в проектной деятельности. Отве-

чая на открытый вопрос о преимуществах участия в 

проектной деятельности, студенты отметили знаком-

ство с творчеством У. Шекспира, отечественными и 
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зарубежными постановками его пьес, процесс работы 

с художественной литературой, актерский опыт, воз-

можности общения с другими студентами в процессе 

выполнения творческого задания, живое участие в 

финальном просмотре отснятых роликов. Среди ком-

петенций, которые проект наиболее оптимальным 

образом развивал, студенты, помимо узкопрофессио-

нальных компетенций, выбирали проектную компе-

тенцию (ПК 5), ряд универсальных компетенций, та-

ких, как способность осуществлять социальное взаи-

модействие и реализовывать свою роль в команде 

(УК-3), способность к рефлексии по поводу собствен-

ной и чужой деятельности (УК-1), а также общепро-

фессиональные компетенции, включая способность 

организовать совместную и индивидуальную учеб-

ную деятельность (ОПК 3), осуществлять контроль и 

оценку результатов образования (ОПК-5), а также 

использовать современные информационные 

технологии для решения поставленных учебных за-

дач (ОПК-9). 

Итоговые результаты студентов после включения 

проектной деятельности в кумулятивную оценку на 

этапе промежуточной аттестации показали положи-

тельную динамику– средний итоговый балл значи-

тельно вырос (рост варьировал от 24% до 37%), по-

высился уровень качества знаний (на величину от 

16% до 29%), выросла внутренняя мотивация сту-

дентов, серьезное развитие получили интерпрета-

тивно-аналитические умения по анализу текста, ко-

торый получил новое содержание и измерение, став 

промежуточным этапом на пути драматизации пьес, 

постановки оригинального фильма, создания целост-

ного выпуска студенческой газеты; развивались уме-

ния взаимодействия друг с другом; рецензирования 

чужих работ; контроля и оценивания конечного об-

разовательного продукта. 

 
Рисунок 1. Набор компетенций, развиваемых в результате реализации полифункционального группо-

вого проекта по драматизации пьес У. Шекспира 

 

Выводы 

Практическое использование полифункциональ-

ных групповых проектов в ходе обучающего экспе-

римента в процессе обучения стилистике первого 

иностранного языка на факультете иностранных 

языков ВГПУ показало, что его практическая 

направленность на результат позволяет решить ряд 

проблем. Прежде всего, это способствует более опти-

мальному развитию умений по стилистическому ана-

лизу англоязычного текста, расширяет границы ана-

лизируемого материала, включая публицистику и 

драматургию. Наряду с указанным, обучающиеся 

приобретают опыт активного продуцирования на ан-

глийском языке текстов различных жанров, приоб-

ретают умения коррекции собственных стилистиче-

ских ошибок, редактирования чужих работ. 

Проектная деятельность в рамках обучения сти-

листике позволяет расширить узкоспециальные уме-

ния (ПК-10), традиционно развиваемые в рамках 

курса «стилистика первого иностранного языка»/ 

«стилистика английского языка» до профессио-

нально значимых результатов, описываемых универ-

сальными, общепрофессиональными и более широ-

кими профессиональными компетенциями, включая 

способность осуществлять социальное взаимодей-

ствие и реализовывать свою роль в команде (УК-3), 

контроль и оценку формирования результатов обра-

зования (ОПК-5), понимать принципы работы совре-

менных информационных технологий и использо-

вать их для решения задач профессиональной дея-

тельности (ОПК-9), владение проектными технологи-

ями (ПК-5), проектным мышлением в широком 

смысле. 

Особое значение опыт участия в проектной дея-

тельности в процессе изучения стилистики первого 

иностранного языка имел для развития внутренней 

мотивации обучающихся, повышения интереса к 

процессу обучения, интерактивным проектным ви-

дам деятельности, учебному материалу и заинтересо-

ванности в конечном результате. 

Дальнейшие исследования в области модерниза-

ции традиционных форм обучения стилистике ино-

странного языка, поиска инновационных технологий 

призваны приблизить обучение стилистике к реше-

нию современных многоаспектных задач, стоящих 

перед педагогом нового поколения в рамках обуче-

ния, воспитания и развития обучающихся. 
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Abstract. The article describes the use of project-based activities in the training of future English language 

teachers. It substantiates the relevance of modernizing the teaching of stylistics to develop professional, univer-

sal, and general professional competencies. The stylistic project is examined as a type of learning assignment and 

a practical result. The authors describe the experience of using creative multifunctional stylistic group projects 

in foreign language teacher training and examine organization of group projects in the teaching of stylistics at 

various stages, the possibilities of using interdisciplinary approach, forms of their coordination and control, and 

their main challenges. The results of the experiment demonstrate an increase in the level of professional compe-

tence, as well as the development of students' ability to work in a team, the ability to reflect on the results of 

their work, and mastery of project thinking and project technologies. 

Key words: project activity, group project, creative project, project monitoring, professional competency, 

universal competency, foreign language stylistics, project thinking, foreign language teacher. 

Cite as: Ignatenko, N.A., Rakitina, G.A. (2026) Projects in modern practice of teaching foreign language 

stylistics in a pedagogical university. Izvestia Voronezh State Pedagogical University. (2), 127–132. (In Russ., 

abstract in Eng.). DOI: 10.47438/2309-7078_2026_2_127. 

Received 22.04.2026 

Accepted 30.06.2026 


